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Artykul koncentruje si¢ przede wszystkim na poszukiwaniu jako$ciowych aspektow Testu
Matryc Ravena w wersji dla Zaawansowanych. Celem prezentowanego badania jest propozy-
cja analizy 1 kategoryzacji wszystkich mozliwych odpowiedzi na zadania Testu Matryc Rave-
na — zaréwno tych diagnostycznych (zgodnych z kluczem testu), jak i tych niediagnostycz-
nych (niezgodnych z kluczem). Przedstawione rezultaty eksploracyjnego badania stanowig
czg$¢ szerszego projektu badawczego zmierzajagcego do poszukiwania mozliwosci uzyskiwa-
nia dodatkowych (poza standardowo przyjetymi przez autora testu) informacji diagnostycz-
nych.

WPROWADZENIE TEORETYCZNE

Test psychologiczny jest jedng z najpowszechniej stosowanych metod w procesie dia-
gnozy psychologicznej. Badaniom testowym poddawane sg osoby w prawie wszystkich kra-
jach na $wiecie i niemal w kazdym wieku - od okresu niemowlecego az do p6znej starosci.
Przeprowadzane sg one miedzy innymi: w celu okreslenia stanu aktualnego, przesziego
I przysztego osob badanych, do oceny efektow wdrazanej interwencji, w diagnozie zaburzen
oraz specjalnych potrzeb, w procesie rekrutacji pracownikéw i w planowaniu kariery os6b
zatrudnionych, w postgpowaniach administracyjnych. Mozna obserwowac rosnace zapotrze-
bowanie na metody umozliwiajace dokonywanie diagnozy psychologicznej (Blanton, Jaccard,
2006; Fernandez-Ballesteros i in., 2001; Oakland, 2004). Istotne, zatem jest podejmowanie
dziatan wigzacych sie z tworzeniem i/lub rozwojem testow psychologicznych.

Jednym z najcze¢$ciej stosowanych w praktyce psychologicznej testow na Swiecie jest
Test Matryc Ravena. Badania dotyczace jego wlasnosci psychometrycznych prowadzone byty
w kilkudziesigciu krajach (Jaworowska, Szustrowa, 2000). Przez kilkadziesiat lat byt 1 jest

stosowany w psychologicznych badaniach naukowych (np.: Cockcroft, Israel, 2011; Lilien-
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thal, Tamez, Myerson, Hale, 2013; Rao, Baddeley, 2013; Ren, Wang, Altmeyer, Schweizer,
2014; Shamama-tus-Sabah, Gilani, Iftikhar, 2012).

Test Matryc Ravena w kontekscie klasyfikacji testow psychologicznych

Posrod testow stosowanych w badaniach psychologicznych znajduja si¢ testy inteli-
gencji 1 zdolnos$ci (wlasciwosci poznawczych), ktore okreslane s3, jako wystandaryzowane
I znormalizowane narzedzia mierzgce sprawno$¢ intelektualng na podstawie skutecznosci
wykonywania zadan umystowych (Matczak, 2000). W literaturze mozna spotka¢ r6zne klasy-
fikacje testow psychologicznych (Anastasi, Urbina, 1999; APA, 1985; Hornowska, 2001;
Matczak, 2000; Strelau, 1997). Posrod testow zdolnosci wyrdzniane sg testy indywidualne
i grupowe. Ponadto testy te rozrozniane sg ze wzgledu na materiat, z ktorego zbudowane zo-
staly zadania testowe - wyroznia si¢ testy werbalne (np. testy wiadomosci) 1 testy wykona-
niowe, ktoérych materiat stanowig np.: symbole, obrazki. Uwzgledniajac format pozycji testo-
wych wyodrgbnia si¢ testy zamkniete, w ktorych osoba badana otrzymuje zadania wraz z pu-
lami alternatywnych rozwigzan i testy otwarte, w ktorych osoba badana sama formutuje od-
powiedz. Posrod testow wilasciwosci poznawcezych wyrdznia si¢ takze testy szybkosci 1 testy
mocy. Te pierwsze zawierajg stosunkowo tatwe zadania, ale czas ich rozwigzywania jest
ograniczony. Z kolei testy mocy zawierajg zadania zréznicowane pod wzgledem trudnosci,
a 0 wyniku osoby badanej decyduje to, czy jest ona w stanie je rozwigzac, nie za$ szybkosc,
Z jaka je wykonuje (zob. tez: Guilford, 2005). Podziat testow zdolnosci bywa dokonywany
roOwniez ze wzgledu na to, co stanowi punkt odniesienia przy interpretacji wynikow testo-
wych. W wypadku, gdy przy interpretacji wynikow punktem odniesienia jest konkretna popu-
lacja, wowczas mamy do czynienia z testami zorientowanymi na normy. Natomiast, gdy test
pozwala na interpretacje wynikow w odniesieniu do okreslonego poziomu funkcjonowania
(np. konkretnego zakresu wiedzy), wtedy okresla si¢ go, jako test zorientowany na kryterium.

W Swietle przytoczonych wyzej rodzajow testow psychologicznych, mozna stwier-
dzi¢, ze Test Matryc Ravena jest testem witasciwosci poznawczych. Moze on by¢ stosowany
zarowno do badan indywidualnych, jak i grupowych. Jest testem wykonaniowym zbudowa-
nym z materialu percepcyjnego, atematycznego. Cechuje si¢ zamknietym formatem pozycji
testowych. Ponadto jest przede wszystkim testem mocy, a jego interpretacji dokonuje si¢ od-
noszac wyniki uzyskane przez osob¢ badang do wynikoéw uzyskanych przez grup¢ odniesie-

nia.
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Test Matryc Ravena — podstawy teoretyczne

Test Matryc Ravena opublikowano w 1938 roku i od tego czasu jego podstawowe za-
fozenia pozostaja niezmienione. Jest testem niewerbalnym - zadania maja posta¢ matrycy,
w ktorej nalezy uzupehié¢ brakujacy fragment wybierajac go sposrod figur zaproponowanych
przez autora testu. Liczba poprawnie rozwigzanych zadan sktada si¢ na wynik ogolny, kto-
ry jest wskaznikiem mozliwosci intelektualnych jednostki (Jaworowska, Szustrowa, 2000).

Raven, jako pierwsza, opracowal wersje Standardowqg Testu Matryc, kto-
ra przeznaczona jest do badania 0s6b w dowolnym wieku 1 o r6znym poziomie zdolnosci.
Nastepnie skonstruowat wersje Kolorowg, a jako ostatnig wersje dla Zaawansowanych. Test
Matryc Ravena w wersji dla Zaawansowanych (TMZ) zostal stworzony w 1947 roku
do badania oséb ponadprzeci¢tnie zdolnych. W 1962 roku dokonano jego rewizji i ta forma
testu stosowana jest do dzis. Wszystkie wymienione wyzej wersje 1 formy Testu Matryc sa
dostepne w Polsce (Jaworowska, Szustrowa, 2000).

Test Matryc Ravena ma swe zrodto w koncepcji inteligencji Spearmana (1920). Czyn-
nik g lezacy u podstaw zdolnosci umystowych przejawia si¢ dwojako — w postaci zdolnosci
edukcyjnych i reprodukcyjnych. Testy Ravena umozliwiajg dokonanie oceny zaréwno zdol-
nosci edukcyjnych (Testy Matryc) jak i reprodukcyjnych (Skale Stownikowe) (Jaworowska,
Szustrowa, 2000; Raven 1950, 1960). Teoria, ktorg postuzyt si¢ Raven konstruujac Test Ma-
tryc jest teoria noegenezy Spearmana (1931) zgodnie, z ktorg proces percepcji form przebiega
w trzech fazach. Pierwsza faza procesu percepcji form - polega na bezposrednim uswiado-
mieniu wrazen dostarczonych przez zmysty. Druga faza - polega na wykrywaniu zwigzkoéw
zachodzacych pomigdzy spostrzezonymi elementami (edukcja relacji). Trzecia faza percepcji
form - to wnioskowanie na podstawie korelacji. Polega ono na tym, ze znajac elementy wra-
zeh oraz zwigzek, jaki zachodzi pomiedzy nimi, mozna wykry¢ nowe wspoélzalezne elementy
wystepujace w polu percepcyjnym (edukcja korelatow).

Za teoretyczng podstawe Testu Matryc Ravena postuzyla takze teoria percepcji form
rozwinigta, przez psychologéw postaci. Kazde zadanie stanowi cato$¢ zlozong z wielu ele-
mentow ulozonych wzgledem siebie w okreslonych stosunkach. Na proces percepcji, wyste-
pujacy podczas rozwigzywania zadan tego testu, sklada si¢ spostrzeganie: globalne, anali-
tyczne i syntetyczne (Hornowski, 1970).

Test Matryc Ravena stuzy do oceny aktualnych zdolnosci jednostki w zakresie spo-

strzegania 1 poprawnego myslenia (zdolnosci edukcyjne), bez wzgledu na jej minione do-
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swiadczenia czy aktualng zdolno$¢ do werbalnego komunikowania si¢ (Jaworowska, Szu-

strowa, 2000).

Cechy psychometrycznego pomiaru wlasciwosci poznawczych

W literaturze obecne sg analizy cech testowego pomiaru inteligencji i zdolno$ci (Ana-
stasi, Urbina, 1999; Hornowska, 2001; Matczak, 2000). Wymieniane sg m.in. nast¢pujace
wiasciwosci pomiaru psychometrycznego tych konstruktow:

e oceny sprawnosci intelektualnej dokonuje si¢ na podstawie skutecznosci dziatan umy-
stowych, a wyniki osoby badanej poréwnuje si¢ z rozkladem wynikow w populacji,
do ktorej ta osoba nalezy,

e testy sg najczesciej zbiorami zadan majacymi okreslone, zalozone przez autora, po-
prawne rozwigzania,

e wskaznikiem sprawnosci intelektualnej w testach mocy jest umiejetno$¢ znajdowania
poprawnych rozwigzan, a w testach szybkosci umiejetno$¢ znajdowania tych rozwig-
zan w ograniczonym czasie,

e system punktowania odpowiedzi zazwyczaj nie uwzglgednia sposobu rozwigzywania
zadan testowych,

e poprawno$¢ wykonania zwykle oceniana jest w kategoriach ,,dobrze” — ,,zle”. Osta-
teczny wynik jest sumg wszystkich punktow, niezaleznie od tego, za co zostaly przy-
Znane,

e rzadko system punktowania uwzglednia trudno$¢ zadan,

e wynik ,,0 punktow” moze mie¢ wiele znaczen np.: zadanie btgdnie rozwigzane, zada-
nie rozwigzywane, ale niedokonczone, zadanie wykonane cz¢$ciowo poprawnie, za-
danie rozwigzane po uptywie limitowanego czasu.

Wyniki testow porzadkuja osoby badane ze wzgledu na liczbe poprawnych odpowie-
dzi, wiec jesli jedna osoba uzyskala nizszy wynik od innych oséb, prawdopodobne sa dwa
whnioski — taki, ze jest ona mniej zdolna i taki, ze gorzej wykorzystuje swoje mozliwosci
(Matczak, 1994). Zatarciu ulegaja wazne roznice w zakresie sposobdw wykonania zadan te-
stowych i nie wiele wiadomo o psychologicznych mechanizmach stwierdzanych witasciwos$ci
zachowania si¢ jednostki (Kossowska, 2000; Matczak, 1986, 1994; Necka, 1994). IloSciowe
podejscie do badan intelektu stawia sobie za cel przede wszystkim szacowanie poziomu moz-
liwosci w zakresie czynnosci intelektualnych. Procedura stosowania tradycyjnych testow inte-
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ligencji najczgséciej ograniczona jest do analizy wyniku lub profilu wynikoéw w sensie czysto
ilosciowym. W wiekszosci przypadkow pomijane sg jakosciowe aspekty poznania. Tymcza-
sem ten sam wynik ilosciowy moze oznacza¢ zupehie rozne sposoby funkcjonowania inte-
lektualnego (Kossowska, 2000; Necka, 1994). Ilustracjg mogg by¢ wyniki badan skoncentro-
wanych na analizowaniu r6znych sposobéw rozwigzywania zadan testowych prowadzonych
przez Hunta (1974 za: Necka, 1994). Wykazaty one miedzy innymi, ze Test Matryc Ravena
mozna rozwigzywac na dwa rézne jakosciowo sposoby. Pierwszy z nich polega na dobieraniu
brakujacego elementu na podstawie graficznego uktadu bodzcoéw tak, aby cata matryca two-
rzyta ,,dobrg figure” w sensie czysto wizualnym. Drugi sposob — analityczny polega na wyab-
strahowaniu logicznych wspotzalezno$ci migdzy elementami zadania, a nast¢pnie — wyborze
takiej mozliwosci, ktora najlepiej spetnia te zaleznosci. Te dwa sposoby rozwigzywania za-
dan, mogg prowadzi¢ do r6znych wynikow globalnych w tescie Ravena.

W rezultacie tradycyjnie dokonywanych pomiaréw funkcjonowania poznawczego
niewiele wiadomo o naturze zjawiska, ktore badane jest za pomoca testu. Z kolei analiza spo-
sobu rozwigzywania zadan testowych umozliwia uymowanie aktywnosci cztowieka jakoscio-
wo — odkrywajac sposob dziatania, a nie jedynie jego efekt. Podejscie jakosciowe koncentruje
si¢ nie tyle na okreslaniu poziomu (skutecznosci) dzialan umystowych, co na sposobie funk-
cjonowania intelektualnego (np.: na rodzaju zaangazowanych operacji umystowych) (Anasta-
si, Urbina, 1999; Baron, 1996; Chan, 2003). Zatem mozna stwierdzi¢, ze dane ilosSciowe po-
zwalajg przede wszystkim dokonywac¢ oceny poziomu funkcjonowania jednostki, natomiast

dane jakosSciowe przyczyniajg si¢ do rozumienia funkcjonowania jednostki (Ernest, 2001).

Jakosciowe aspekty Testu Matryc Ravena — klasyfikacja rodzajow blednych odpowiedzi

Raven konstruujac matryce opracowat klucz odpowiedzi, ktéry pozwala na ocen¢ dane;j
odpowiedzi, jako poprawnej lub bfednej. Zasugerowat takze, ze odpowiedzi bledne mozna
scharakteryzowa¢ odwotujac sie do czterech kategorii jakosciowych (Raven, 1971):

e niepelny korelat (incomplete correlate) - polega na braku umiejetnosci uchwycenia

wszystkich zmiennych okreslajacych nature poprawnego rozwigzania,

e Dbledna zasada (wrong principle) — to wykorzystanie zupetnie innej reguty niz ta, kto-

rej zastosowania wymagato zadanie,
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natlok pomystéw (confluence of ideas) — polega na nierozréznianiu cech istotnych
od nieistotnych w matrycy i decydowaniu si¢ na odpowiedz, w ktorej wystepuje mak-
symalna liczba cech,

powtorzenia (repetitions) — osoba badana dobiera, jako prawidlowe rozwigzanie, figu-
re, ktora jest jedng z sgsiadujacych w matrycy z brakujacym wycinkiem.

Raven opracowal szczegdlowa tabele bledow dla wersji Kolorowej (1956)

oraz najczesciej wystepujacych bledow dla TMZ (1971). Okreglicka-Forysiak (1993) opra-

cowala szczegotows tabelg btedow dla wersji Standardowej (dla serii C, DiE). W  dalszej

czesci artykulu przedstawione sg rezultaty kategoryzacji (wedlug rodzajow bledow) wszyst-

kich odpowiedzi testowych dla TMZ.

Jakosciowe aspekty Testu Matryc Ravena — reguly konstrukcji zadan i odpowiedzi

Zadania wraz z odpowiedziami w Tescie Matryc Ravena mozna takze, sklasyfikowac

odwolujac si¢ do nastgpujgcych pieciu regut konstrukcyjnych (Carpenter, Just, Shell, 1990;
Verguts, De Boeck, 2002):

stalo$¢ w rzedzie - ta sama wartos$¢ (lub ta sama lokalizacja wartosci, np. gora lub dot)
wystepuje w catym rzedzie, lecz zmienia si¢ w obrebie kolumn;

progres — w stosunku do sasiedniej figury, wystepuje iloSciowy przyrost lub ubytek
W obrebie takich cech jak: rozmiar, pozycja lub liczba elementoéw;

dodawanie lub odejmowanie wartosci — figura z jednej kolumny jest dodawana (ze-
stawiana lub naktadana) lub odejmowana od figury z drugiej kolumny, aby powstata
figura z trzeciej kolumny;

dystrybucja trzech warto$ci — wystepuja trzy rozne wartos$ci i kazda z nich tylko jeden
raz pojawia si¢ w rzgdzie;

dystrybucja dwoch wartosci — w kazdym rzedzie dana warto$¢ obecna jest w dwoch
dowolnych kolumnach, natomiast dla trzeciej kolumny warto$¢ wynosi zero.

W dalszej czesci artykutu zaprezentowane sg rezultaty kategoryzacji — wynikajacej
z regut konstrukcyjnych - wszystkich odpowiedzi testowych dla TMZ.
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BADANIA WLASNE

Przeprowadzone badanie miato przede wszystkim charakter jako$ciowej eksploracji
I stanowi cze$¢ obszerniejszego projektu badawczego. Gldwnym celem bylo dokonanie anali-
zy 1 kategoryzacji wszystkich mozliwych odpowiedzi na zadania w TMZ (w serii drugiej) —
zarowno tych diagnostycznych, czyli zgodnych z kluczem testu (wskazanych, przez Ravena,
jako poprawne), jak i tych, niediagnostycznych, czyli niezgodnych z kluczem (uznanych
przez tego autora, jako bledne). Analizy 1 kategoryzacji odpowiedzi testowych dokonano
W oparciu wspomniane wczesniej dwie klasyfikacje rodzajow odpowiedzi. Jako pierwszg za-
stosowano klasyfikacje bledow zaproponowang przez Ravena natomiast, jako drugg - klasyfi-
kacje¢ opartg na regutach konstrukcyjnych. Celem badania byto takze zdiagnozowanie czesto-
$ci wybierania przez osoby badane okreslonych kategorii odpowiedzi w kontekscie obu klasy-

fikacji.

Metoda

W badanu zastosowano Test Matryc Ravena w wersji dla Zaawansowanych (TMZ).
Jest to test percepcyjny i1 mierzy zdolno$¢ do spostrzegania i poprawnego myS$lenia bez
wzgledu na minione do$wiadczenia czy aktualng zdolno$¢ do werbalnego komunikowania si¢
osoby badanej. Zadania ulozone sg wraz ze wzrastajacg trudnoscig. Test sklada si¢ z dwdch
serii: seria pierwsza — 12 zadan (standardowo w badaniach diagnostycznych petnig one role
treningu dla osoby badanej) i seria druga — 36 zadan (zgodnie z instrukcja testu, w badaniach
diagnostycznych tylko jej wyniki sktadajg si¢ na wynik ogolny) (Jaworowska, Szustrowa,

1991). Ze wzgledu na eksploracyjny charakter badania zastosowano jedynie seri¢ druga.

Procedura badania

W badaniu wziglo udziat 321 os6b. Do analizy wyselekcjonowano wyniki 290 os6b.
Podstawowym kryterium, jakie decydowalo o ich wyborze bylo udzielenie przez osob¢ bada-
na odpowiedzi na wszystkie zadania TMZ (31 osob nie wypetnito testu w calosci). Analizie
poddano wyniki 178 kobiet i 112 mezczyzn o $rednim wieku 26,5 (SD = 6,75). Najmltodsza
osoba badana miata 18 lat, a najstarsza 51. Zdecydowana wigkszo$¢ oso6b badanych stanowili

studenci nastgpujacych wyzszych uczelni: Uniwersytet Wroctawski, Dolno$laska Szkota
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Wyzsza, Wyzsza Szkota Zarzadzania i Finanséw we Wroclawiu, Akademia Humanistyczno-
Ekonomiczna w Lodzi. Osoby badane rekrutowane byly z r6znych kierunkéw studiow licen-
cjackich, magisterskich i podyplomowych (np.: zarzadzanie i marketing, politologia, pedago-
gika).

Osoby badane proszone byly o rozwigzanie drugiej serii TMZ. Instrukcje do testu pre-
zentowala osoba przeprowadzajaca badanie, po czym upewniata si¢ czy wszyscy badani ja
zrozumieli. Podczas badan nie stosowano limitow czasowych. Badania odbywaly si¢

w grupach liczacych do 30 osob.

Uzyskane wyniki

Rezultaty analizy i kategoryzacji odpowiedzi w TMZ opartej na klasyfikacji bledow za-
proponowanej przez Ravena. W pierwszej kolejnosci przeprowadzono klasyfikacje wszyst-
kich odpowiedzi testowych w oparciu o zaproponowang przez Ravena (1971) kategoryzacje
btednych odpowiedzi (niepelny korelat, bledna zasada, nattok pomystow i powtorzenia). Ka-
tegoryzacje odpowiedzi przeprowadzono odwolujgc sie¢ do danych z badan Ravena — przed-
stawil on jednak jedynie kategoryzacje najczesciej wystepujacych btedéw. Dlatego w niniej-
szych badaniach pozostale odpowiedzi skategoryzowano na podstawie ocen s¢dzidéw kompe-
tentnych. Zadaniem s¢dziow kompetentnych bylo ocenienie odpowiedzi testowych, ktorych
nie skategoryzowal Raven. Dotyczyto to kategorii: niepelny korelat, bledna zasada, natlok
pomystow, powtorzenia. Sedziami kompetentnymi byto dwoéch psychologéw i jeden pedagog.
Opracowano klucz kodowy zgodnie z wytycznymi, jakie proponujg Krejtz i Krejtz (2005).
Wedlug nich klucz kodowy dla sedziéw kompetentnych stanowi spis kategorii jakosciowych
zawierajacych nazwe i definicj¢ ich znaczenia, przyktady tresci, ktore moga by¢ zaklasyfiko-
wane do kazdej kategorii oraz instrukcje kodowania dla s¢dziow kompetentnych. W niniej-
szym badaniu poshizono si¢ kategoriami znaczeniowymi, ktére zaproponowat Raven (niepet-
ny korelat, blgdna zasada, natlok pomystéw, powtdrzenia). Ich operacjonalizacja zostata
omoOwiona w instrukcji dla sedziow kompetentnych. Sedziowie zapoznali si¢ z przykladami
odpowiedzi kodowanych do poszczegolnych kategorii. Nastgpnie spojnosé migdzy sgdziami
byta analizowana w zakresie klasyfikacji odpowiedzi testowych do kategorii klucza kodowe-

go. Uzyskano satysfakcjonujacy poziom zgodnos$ci ocen sedziow (tabela 1).
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Tabela 1. Dane dotyczace oceny przez sedzidow kompetentnych rodzaju odpowiedzi w TMZ.

Wskaznik Wartos¢
W-Kendalla 0,813
Chi-kwadrat 1095,56
Poziom istotnosci 0,0001
Czes$¢ wspblnej wariancji oszacowan s¢dziow 52 %

Warto$¢ W-Kendalla zalezna jest od liczby sedziow, dlatego zostal obliczony takze
procent wspolnej wariancji oszacowan dla wszystkich s¢dziow metoda sredniej korelacji ran-
gowej (zob. Brzezinski, 2003). Z uwagi na eksploracyjny charakter badan uzyskany wynik
52%, cho¢ niezbyt wysoki, zostal zaakceptowany.

Otrzymane za pomocg metody sedziow kompetentnych dane oraz rezultaty uzyskane
przez Ravena (dotyczace najczesciej popelnianych bledow) umozliwity zaklasyfikowanie
wszystkich odpowiedzi na zadania w TMZ do okre$lonej kategorii jakosciowej (tabela 2).
Uzyskane wyniki stanowig realizacj¢ tezy Ravena o tym, ze w Tescie Matryc, odpowiedzi,
ktore w standardowej procedurze uznawane sg za bledne, moga zosta¢ pogrupowane
na zasugerowane przez niego kategorie jakosciowe. Moze to stanowi¢ krok, w kierunku uzy-
skiwania dodatkowych (niedostepnych w standardowej procedurze diagnostycznej) danych

0 funkcjonowaniu 0so6b badanych (por. Okreglicka-Forysiak, 1993).

Tabela 2. Klasyfikacja rozwigzan w TMZ oparta na rodzajach btedow.
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20 3 2 3 4 3 3 2 1
21 3 3 2 2 3 3 3 1
22 3 2 2 3 4 3 1 4
23 3 2 2 3 3 1 3 2
24 3 5 1 2 2 2 3 3
25 4 3 3 4 5 3 1 4
26 3 1 3 3 2 2 3 3
27 3 3 2 3 2 3 1 4
28 3 2 2 2 1 3 3 2
29 3 2 2 5 3 1 2 3
30 3 5 5 2 1 3 3 2
31 2 2 2 1 3 2 3 2
32 4 3 5 2 2 3 4 1
33 3 3 2 3 1 3 2 3
34 1 2 3 2 3 2 2 2
35 5 3 1 3 2 3 4 2
36 3 1 3 3 3 4 3 3

Czestosci wybierania przez osoby badane odpowiedzi zgodnych z kluczem i odpowiedzi
blednych nalezacych do okreslonej kategorii (z klasyfikacji bledéow zaproponowanej
przez Ravena). W TMZ mozna wyr6zni¢ trzy poziomy trudnosci zadan tworzacych test
(Raven, 1971). Analiza odpowiedzi 290 os6b badanych ujawnita, ze na zadania z pierwszego
poziomu trudnos$ci (zadania od 1 do 12) odpowiedziato poprawnie od 65,5 do 90,7 % os6b
(M =79,9; SD = 6,5). Na drugim poziomie trudnosci (zadania od 13 do 24) dane dotyczace
poprawnych odpowiedzi wynosza od 26,9 do 74,1 % (M = 53,2; SD = 14,1). Natomiast od-
powiedzi zgodne z kluczem na zadania z trzeciego poziomu trudnosci (zadania od 25 do 36)
stanowig od 9,3 do 37,9 % (M = 25,1; SD = 7.,0). Szczegdlowe dane dotyczace czgstosci
udzielania odpowiedzi poprawnych przez osoby badane przedstawia tabela 3. Uzyskane wy-
niki wskazuja, ze $rednia czesto$¢ udzielania przez osoby badane poprawnych odpowiedzi
na kolejnych poziomach trudnos$ci spada. Rezultaty te sg spdjne z zalozeniem Ravena o wzra-

stajacej trudnosci poziomoéw matryc.

Tabela 3. Czestos¢ udzielania przez osoby badane (N=290) odpowiedzi zgodnych z kluczem
w TMZ.

Nr Zadania % odpowiedzi Nr Zadania % odpowiedzi Nr Zadania | % odpowiedzi
(I poziom zgodnych z klu- | (Il poziom | zgodnych z klu- | (Il poziom zgodnych z
trudnosci) czem trudnos$ci) czem trudnos$ci) kluczem

1 90,7 13 50,7 25 37,9
2 84,5 14 74,1 26 37,9
3 85,9 15 57,2 27 26,2
4 75,5 16 66,6 28 21,7
5 76,6 17 65,9 29 20,3
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6 89,3 18 55,2 30 28,6
7 75,5 19 55,9 31 21,4
8 78,6 20 61,7 32 22,8
9 79,3 21 41,4 33 29,3
10 65,5 22 38,3 34 23,4
11 80,7 23 45,2 35 22,4
12 74,5 24 26,9 36 9,3

W kolejnym kroku analiz pordwnano rezultaty badan Ravena oraz badan wiasnych
w zakresie czestosci wystepowania odpowiedzi poprawnych i1 btgdnych w TMZ (tabela 4).
W badaniach Ravena (1971) $rednia dla poprawnych rozwigzan w tescie wynosi 59,8 %
(SD = 28,6), natomiast w badaniach autorki $rednia dla odpowiedzi poprawnych jest nieco
nizsza i wynosi 52,9 (SD = 24,4). Porownujac wyniki badan Ravena i autorki, identyczne
oszacowania co do najczestszych 1 drugich co do czgstosci odpowiedzi blednych wystapity
w wypadku 7 zadan (zadania: 17, 20, 21, 26, 27, 35, 36). W 12 zadaniach pojawity si¢ tozsa-
me oszacowania przynajmniej jednej z wartosci — w wypadku najczestszych lub drugich,
co do czestosci odpowiedzi blednych (sg to zadania: 3, 4, 6, 7, 8, 12, 13, 19, 24, 25, 31, 34).
Z kolei w 14 zadaniach pojawity si¢ te same odpowiedzi btedne, ale w badaniach Ravena
np., jako najczestszy btad, a w badaniach autorki, jako drugi, co do czgstosci lub odwrotnie
(dotyczy to zadan: 1, 2, 5, 9, 10, 11, 14, 15, 16, 18, 23, 28, 29, 30). Jedynie w wypadku
dwoéch zadan (32 1 33) pojawity si¢ w badaniach Ravena 1 autorki zupetie inne odpowiedzi
btedne, jako najczestsze lub drugie, co do czgstosci. Wyniki sg spojne z tymi, kto-
re kilkadziesiat lat temu uzyskat Raven. Mozna je potraktowac¢ rowniez, jako dodatkowe dane

swiadczace o rzetelnosci TMZ.

Tabela 4. Czestos¢ wystepowania odpowiedzi poprawnych i blednych wedtug badan Ravena
oraz badan wlasnych (N=290) autorki w TMZ.

Rezultaty badan Ravena Rezultaty badan wlasnych
% prawidto- Nr odpo- Nr odpowie- | % prawidto- Nr odpo- Nr odpowie-
Nr wych roz- wiedzi dzi btedne;j wych roz- wiedzi dzi bledne;j
zada- wigzan btedne;j drugiej, co do wigzan blednej drugiej, co do
nia najczesciej czgstosci najczesciej czgstosci
wystepuja- | wystgpowa- wystepuja- | wystepowa-
cej nia cej nia
1 98 2 1 90,7 1 7
2 96 2 6i7 84,5 6 8
3 93 6 4 85,9 6 8
4 91 2 8 75,5 7 8
5 90 7 1 76,6 1 7
6 89 7 2 89,3 7 1
7 89 2 4 75,5 2 5
8 87 4 5 78,6 2 5
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9 88 3 4 79,3 1 3
10 88 8 7 65,5 7 8
11 84 4 1 80,7 3i7 4
12 84 5 4i7 74,5 5 8
13 79 7 6i8 50,7 5 6
14 80 5 4 74,1 4 6
15 79 4 6 57,2 8 6
16 73 1 5 66,6 5 8
17 69 3 4 65,9 3 4
18 65 5 1 55,2 1 5
19 64 5 8 55,9 5 6
20 59 2 4 61,7 2 4
21 58 1 4 41,4 1 4
22 50 8 2 38,3 8 5
23 49 8 5 45,2 3 8
24 49 1 8 34,5 3 8
25 45 2 8 37,9 2 1
26 37 6 5 37,9 6 5
27 38 4 --- 26,2 4 6
28 32 4 3 21,7 3 2
29 29 2 7 20,3 7 3
30 26 4 8 28,6 2 4i5
31 24 8 2 21,4 8 7
32 16 4 5 22,8 7 1
33 24 7 4 29,3 2 8
34 13 3 2 23,4 3 5
35 14 1 4i7 22,4 1 4
36 5 1 8 9,3 1 8

W dalszej czesci analizy oszacowano liczbg 0s6b badanych (N = 290), ktore wybraty da-
ny rodzaj odpowiedzi - zgodng z kluczem, niepeing zgodnos¢, biedng zasade, natlok pomy-
stow lub powtorzenia, w kolejnych zadaniach w TMZ. Obliczono nastepnie czestosci wystg-
pienia okreslonego rodzaju odpowiedzi w danym zadaniu testu (tabela 5). Analiza odpowiedzi
0sOb badanych ujawnita, ze najwyzszg $rednig uzyskaty odpowiedzi typu bledna zasada (M =
20,6; SD = 18,9 ) 1 niepelna zgodnos¢ (M = 18,1 ; SD = 17,3), natomiast najnizsze $rednie
dotycza nattoku pomystow (M = 5,2; SD = 8,9 ) i powtdrzen (M = 3,4; SD = 7,4). Réwniez
bioragc pod uwage trzy poziomy trudnosci zadan w Tescie Matryc — najwyzsza $rednig 0sig-
gnety odpowiedzi typu bigdna zasada (I poziom: M = 10,1; SD = 9,3; Il poziom: M = 16,6; SD
=17,9; Il poziom: M = 35,01; SD = 18, 9) i niepetna zgodnos¢ (I poziom: M = 4,2; SD = 5,6;
Il poziom: M = 23,5; SD = 14,3; Ill poziom: M = 26,4; SD =20,2) natomiast nizsze $rednie
dotycza nattoku pomystow (I poziom: M = 3,6; SD = 5,3; Il poziom: M = 4,5; SD = 6,2; Il
poziom: M = 7,6; SD = 13,3) i powtdrzen (I poziom: M = 2,3; SD = 2,7; Il poziom: M = 2,1;
SD =2,9; lll poziom: M =5,8; SD =12,2).
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Tabela 5. Wystepowanie (N = 290) poszczegdlnych typow odpowiedzi (wedtug klasyfikacji
Ravena) w zadaniach w TMZ.

Procent 0sob badanych wybierajacych okreslony typ odpowiedzi
Lp. ZQO%I;Z;] Klu- | Niep eigzézgod- Btedna zasada Natlcs)izsv omy- Powtodrzenie
1 90,7 4,5 1,4 2,8 0,7
2 84,5 2,1 3,1 6,6 3,8
3 85,9 7,2 3,8 2,8 0,3
4 75,5 0 21 0 3,4
5 76,6 19,3 4,1 0 0
6 89,3 0,3 1,7 0 8,6
7 75,5 1 5,5 17,9 0
8 78,6 9,7 1 5,2 5,5
9 79,3 3,4 16,9 0 0,3
10 65,5 0 23,4 7,9 3,1
11 80,7 3,4 13,8 0 2,1
12 74,5 0 25,2 0 0,3
13 50,7 42,4 1,7 0 5,2
14 74,1 6,6 13,4 0 59
15 57,2 33,8 4,1 4,8 0
16 66,6 0 9,7 20 3,8
< | 17 65,9 28,3 1,4 3,1 1,4
s | 18 55,2 33,1 3,8 7,9 0
E 19 55,9 44,1 0 0 0
20 61,7 17,9 11 9,3 0
21 41,4 24,5 34,1 0 0
22 38,3 9,7 43,1 9 0
23 45,2 30,3 24,5 0 0
24 26,9 11,7 53,1 0 8,3
25 37,9 0 28,3 30 3,8
26 37,9 35,9 26,2 0 0
27 26,2 17,6 53,8 2,4 0
28 21,7 58,3 20 0 0
29 20,3 50 26,6 0 3,1
30 28,6 23,8 28,6 0 19
31 21,4 53,8 24,8 0 0
32 22,8 19,7 15,2 39,3 3,1
33 29,3 17,6 53,1 0 0
34 23,4 34,1 42,4 0 0
35 22,4 5,9 21,7 9,3 40,7
36 9,3 0 80,3 10,3 0

Uzyskane wyniki wskazuja na to, ze osoby badane wybierajac odpowiedz btedna, naj-
czesciej postuguja sie bledna zasada lub niepetng zgodno$cia, natomiast rzadko odwotuja sie
do natloku pomystow i powtdrzen. Tendencja ta dotyczy czgstosci wybierania odpowiedzi

btednych zar6wno na przestrzeni calego testu, jak i na trzech poziomach trudnosci.
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Rezultaty analizy i kategoryzacji odpowiedzi w TMZ z zastosowaniem klasyfikacji opar-
tej na regulach konstrukcyjnych. Dokonano jakos$ciowej analizy budowy wszystkich moz-
liwych odpowiedzi w TMZ opierajac si¢ na regutach konstrukcyjnych (Carpenter, Just, Shell,
1990; Verguts, De Boeck, 2002): stalo$¢ w rzedzie, progres, dodawanie lub odejmowanie
wartosci, dystrybucja trzech wartosci, dystrybucja dwoch wartosci. Ze wzgledu na obszernosé
materialu w wypadku tej kategoryzacji nie odwotano si¢ do metody s¢dziow kompetentnych.
Kategoryzacja odpowiedzi na zadania w tescie wedlug wspomnianych regut konstrukcyjnych
zostata przeprowadzona przez autorke (tabela 6).

Otrzymane rezultaty ukazuja, ze budowa niektorych odpowiedzi na zadania testowe
odwoluyje si¢ nie do jednej, ale do dwoch regul konstrukcyjnych. Odnosi si¢
to do nastepujacych 13 zadan: 2, 10, 13, 14, 19, 20, 21, 25, 27, 29, 31, 32 i 34 (zob. tabela 6).
Pojawily sie tez takie odpowiedzi, ktoérych konstrukcja nie koresponduje z zadng z pigciu re-
gul (oznaczone sg numerem 11 w tabeli 6). Uzyskane wyniki w postaci skategoryzowanych
wedhuig pieciu regul konstrukcyjnych wszystkich odpowiedzi testowych moga zarysowywac
kierunek poszukiwan dodatkowych informacji diagnostycznych o funkcjonowaniu poznaw-

czym, ktore w standardowej procedurze stosowania TMZ sg pomijane.

Tabela 6. Klasyfikacja rozwigzan w TMZ oparta na regutach konstrukcyjnych

Odpowiedzi
Lp. 1 2 3 4 5 6 7 8
1 6 9 9 6 1 11 6 9
2 1 6 7 11 6 6i7 6 6
3 7 7 6 11 11 11 1 6
4 6 11 8 1 8 11 11 11
5 11 7 1 6 7 11 7 11
6 1 7 7 11 11 11 11 6
7 8 11 8 11 11 1 8 11
8 1 11 9 9 11 11 11 11
s |9 11 11 6 11 6 11 6 1
s [ 10 6i7 6 6i7 1 11 6 6i7 7
% 11 11 11 11 11 1 11 11 11
5 12 11 10 11 10 10 1 11 10
13 9 1 6i9 6i9 6i9 6i9 9 6
14 1 11 11 6 6 6i7 6 6i7
15 11 1 9 9 8 8 9 8
16 11 11 10 1 10 10 11 10
17 11 11 6 9 11 1 11 6
18 10 10 10 10 10 11 1 10
19 8i10 10 1 8,10 10 8110 8110 8i10
20 10 8i10 10 10 10 11 10 1
21 6i9 6 6i9 6i9 11 11 11 1
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22 10 10 10 11 10 11 1 10
23 10 10 10 11 10 1 11 10
24 11 11 1 11 8 11 11 11
25 6i8 8 11 6i8 6i8 6 1 6
26 7 1 11 11 9 9 11 11
27 9 10 9 9 9i10 9 1 9
28 11 9 9 9 1 9 9 9
29 10 9i10 9 7 7 1 719 7110
30 11 11 9 9 1 9 11 9
31 10 9i10 10 1 9 9i10 11 11
32 7 11 7 6i7 6i7 11 6i7 1
33 11 11 11 11 1 11 8 11
34 1 6i9 6i9 6i9 6i9 9 6i9 6i9
35 11 11 1 11 11 11 8 11
36 11 1 8 11 11 11 10 11

Czestosci wybierania przez osoby badane okresSlonych kategorii (wynikajacych
z klasyfikacji opartej na regulach konstrukcyjnych odpowiedzi w TMZ. W dalszej czgsci
analizy oszacowano liczb¢ os6b badanych (N = 290), ktére w kolejnych zadaniach w TMZ
wybraty okreslong odpowiedz - odwotujaca si¢ do okreslonej reguty konstrukcyjnej - stalos¢
w rzedzie, progres, dodawanie lub odejmowanie wartosci, dystrybucja trzech wartosci, dys-
trybucja dwoéch wartosci. Obliczono nastgpnie czestosci wystepowania poszczegdlnych ro-
dzajow odpowiedzi dla danego zadania (tabela 7). Budowa niektorych odpowiedzi odwotuje
si¢ nie do jednej, ale do dwdch regut konstrukcyjnych (zob. tabela 6 zadania: 2, 10, 13, 14,
19, 20, 21, 25, 27, 29, 31, 32 1 34) i w zwigzku z tym, oszacowania procentowe dla zadan za-
warte w tabeli 7 nie zawsze sumujg si¢ do 100 %.

Wyniki analizy odpowiedzi 0s6b badanych (N = 290) ujawnity, ze najwyzsza $rednig
uzyskaty odpowiedzi typu: inna reguta - nie bedaca odpowiednikiem zadnej z pigciu regut
konstrukcyjnych (M = 15,3; SD = 21,5), dystrybucja dwoch wartosci (M = 13,9; SD = 24,4),
dystrybucja trzech wartosci (M = 9,7; SD = 16,9) i stalo$¢ w rzedzie (M = 9,5; SD = 17,8).
Z kolei najnizsze $rednie dotyczg dodawania i odejmowania (M = 4,1; SD = 9,3) i progresu
(M =4,8; SD = 13,4). Dodatkowo majac na uwadze trzy poziomy trudno$ci zadan w tescie —
najwyzsza S$rednig na pierwszym poziomie trudnos$ci uzyskaty odpowiedzi typu inna
(M =10,0; SD =17,5), na drugim poziomie dystrybucja trzech wartosci (M = 20,7; SD = 22,7),

natomiast na trzecim poziomie dystrybucja dwoch wartosci (M = 31,9; SD = 31,4).

90



JAKOSCIOWA ANALIZA ODPOWIEDZI W TESCIE MATRYC RAVENA W WERSJI DLA
ZAAWANSOWANYCH

Tabela 7. Wystgpowanie (N = 290) poszczegdlnych typdéw odpowiedzi (wynikajacych z re-
gut konstukcyjnych) w zadaniach w TMZ.

Procent 0sob badanych wybierajgcych okreslony typ odpowiedzi
Statos¢ Dodawanie . -
iczem | Wrze- | Progres | b odeimo- | DYSYEAR | VI IR | iona
Lp. dzie wanie
1 90,7 5,2 0 0 3,8 0 0,3
2 84,5 13,8 7,6 0 0 0 0,7
3 85,9 7,2 1,4 0 0 0 5,5
4 75,5 1 0 5,2 0 0 18,3
5 76,6 0,7 14,8 5 0 0 7,9
6 89,3 0,3 1,7 0 0 0 8,6
7 75,5 0 0 2,4 0 0 22,1
8 78,6 0 0 0 5,2 0 16,2
9 79,3 7,2 0 0 0 0 13,4
10 65,5 12,1 28,6 0 0 0 4,8
11 80,7 0 0 0 0 0 19,3
12 74,5 0 0 0 0 22,1 3,4
13 50,7 43,4 0 0 46,6 0 0
14 74,1 22,4 8,6 0 0 0 3,4
15 57,2 0 0 33,1 9 0 0,7
16 66,6 0 0 0 0 25,5 7,9
< |17 65,5 24,5 0 0 4,5 0 5,2
s |18 55,2 0 0 0 0 42,2 2,4
E 19 55,9 0 0 15,9 0 44,1 0
20 61,7 0 0 16,2 0 33,4 4,8
21 41,4 51 0 0 49,3 0 7,6
22 38,3 0 0 0 0 54,5 7,2
23 45,2 0 0 0 0 48,3 6,6
24 26,9 0 0 3,8 0 0 69,3
25 37,9 40 0 42,1 0 0 2,4
26 37,9 0 3,4 0 35,9 0 22,8
27 26,2 0 0 0 69,7 14,5 0
28 21,7 0 0 0 75,5 0 2,8
29 20,3 0 45,5 0 50 25,2 0
30 28,6 0 0 0 42,1 0 29,3
31 21,4 0 0 0 33,4 36,6 31,4
32 22,8 43,1 62,1 0 0 0 15,2
33 29,3 0 0 7,2 0 0 63,4
34 23,4 69 0 0 76,6 0 0
35 22,4 0 0 9,3 0 0 68,3
36 9,3 0 0 7,9 0 2,1 80,7

Otrzymane rezultaty wskazuja na to, ze osoby badane wybierajac odpowiedz btedna,
najczesciej postuguja sie inng regula, dystrybucja dwoch albo trzech wartosci lub statoscia

W rzedzie.

91




MARIA SZECOWKA-NOWAK

Dyskusja

Przeprowadzone badanie o charakterze eksploracyjnym miato na celu probe kategory-
zacji wszystkich mozliwych odpowiedzi na zadania w TMZ - zar6wno tych zgodnych z klu-
czem testu, jak i tych, ktore standardowo traktowane sg, jako niediagnostyczne, czyli nie-
zgodne z kluczem. Analizy i kategoryzacji odpowiedzi testowych dokonano w pierwszej ko-
lejnosci w oparciu o klasyfikacje bledow zaproponowang przez Ravena natomiast, jako druga
zastosowano klasyfikacje opartg na regufach konstrukcyjnych.

Badanie umozliwito zaklasyfikowanie wszystkich odpowiedzi na zadania w TMZ
do okreslonej kategorii jakoSciowej wyznaczanej przez rodzaj bledu. Uzyskane wyniki wska-
Zuja na to, ze osoby badane wybierajac odpowiedz btedna, najczesciej postuguja si¢ btedng
zasada lub niepetng zgodnoscig, natomiast rzadziej odwotujg si¢ do natloku pomystow i po-
wtoérzen. Raven (1956) proponujac kategorie jakosciowe btednych odpowiedzi przyjat zato-
zenie, ze mogg one stanowi¢ istotne zrodto danych diagnostycznych — to, jakie odpowiedzi
btedne wybiera osoba badana, jego zdaniem, nie jest bez znaczenia.

Dodatkowo otrzymane wyniki wskazuja na to, ze Srednia czegstos¢ udzielania przez
osoby badane poprawnych odpowiedzi na kolejnych poziomach trudnosci testu spada. Rezul-
taty te sg spojne z zalozeniem Ravena (1971) o wzrastajacej trudnosci trzech poziomow zadan
w matrycach. Ponadto analizujagc wyniki w zakresie czestosci wystgpowania odpowiedzi po-
prawnych 1 najczesciej popetianych bledow przez osoby badane w TMZ uzyskano wyniki
spojne z rezultatami uzyskanymi przez Ravena (1971) w tym zakresie. Wydaje si¢, ze mozna
te wyniki potraktowac¢ rowniez, jako dodatkowe dane dotyczace rzetelnosci TMZ.

Przeprowadzono rowniez probe klasyfikacji odpowiedzi do kategorii jakosciowych
wyznaczanych przez pi¢¢ regut konstrukcyjnych, o ktorych wspominali Carpenter, Just i Shell
(1990) oraz Verguts i De Boeck (2002). Otrzymane rezultaty ukazuja, ze budowa niektorych
odpowiedzi na zadania testowe odwotuje si¢ nie do jednej, ale do dwoch regut konstrukcyj-
nych. Stabszym aspektem (wymagajacym weryfikacji) przeprowadzonej kategoryzacji jest
fakt, ze niektorych odpowiedzi nie udato si¢ przyporzadkowaé do ktorejs z pieciu regut.

W $wietle uzyskanych wynikéw sensowna wydaje si¢ dalsza eksploracja zmierzajaca
do operacjonalizacji odpowiedzi niediagnostycznych, ktora zapewnilaby diagnostyczna uzy-
teczno$¢  wszystkim zachowaniom testowym 1 pozwolita na ich interpretacje

(zob. Paluchowski, 2001).
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ZAKONCZENIE

Pomiar testowy w psychologii czgsto uznawany jest za podstawe zarowno badan nau-
kowych, jak i1 dziatan na gruncie praktyki psychologicznej. Pomiar konstruktow psycholo-
gicznych stosowany jest chociazby do testowania teorii, do formulowania planéw oddzialy-
wan czy tez do ewaluacji zastosowanych planéw interwencji (Blanton, Jaccard, 20006).
W artykule zostaly zaprezentowane rezultaty uwzgledniajagce wybrane aspekty badan nad
Testem Matryc Ravena w wersji dla Zaawansowanych z perspektywy jakosciowej. Poddano
analizie wszystkie odpowiedzi testowe — zaréwno zgodne z kluczem (wskazane przez autora
testu, jako poprawne), jak i1 niezgodne z kluczem (uznane przez autora testu, jako bledne).
Przedstawione zostaty mozliwosci skategoryzowania wszystkich odpowiedzi testowych. Za-
stosowano w tym celu klasyfikacje rodzajow bltedéw stworzong przez Ravena, a takze klasy-
fikacje opartg na regutach konstrukcyjnych testu. Przytoczone badanie stanowi czgs¢ szersze-
go projektu badawczego, ktorego celem jest weryfikacja zatozenia, ze w trakcie rozwigzywa-
nia testowych zadan intelektualnych, udzielane przez osoby badane odpowiedzi niezgodne
Z kluczem mogg stanowi¢ zrodlo cennych informacji diagnostycznych (por. Paluchowski,

2001; Okreglicka-Forysiak, 1993).
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